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Abstract Article Info 
This study aimed to examine the mediating role of academic engagement in the 

relationship between family functioning and successful intelligence. The study was 

applied in terms of purpose and employed a descriptive-correlational research 

design. The target population comprised female upper-secondary students in 

Shiraz, Iran, from whom 592 students were selected using multistage random 

cluster sampling. Data were collected using the Family Functioning Questionnaire, 

the Academic Engagement Scale, and the Successful Intelligence Assessment 

Instrument. Data were analyzed using structural equation modeling (SEM) with 

SPSS version 26 and AMOS version 24. The findings indicated that family 

functioning was positively and significantly associated with academic 

engagement, and academic engagement was also positively and significantly 

associated with successful intelligence. Furthermore, family functioning had a 

direct and significant association with successful intelligence. However, the 

indirect effect of family functioning on successful intelligence through academic 

engagement was not statistically significant. Overall, the findings indicated that 

although family functioning and academic engagement were directly associated 

with successful intelligence, academic engagement did not play a statistically 

significant mediating role in the relationship between family functioning and 

successful intelligence. This finding highlights the importance of considering 

individual, family, and educational factors in understanding students’ successful 

intelligence. 
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Extended Abstract  

Introduction 
In contemporary educational systems, students’ 

success cannot be understood solely through 

academic achievement or conventional 

cognitive tests. Students are increasingly 

expected to analyze information, generate 

innovative solutions, and apply knowledge to 

novel and real-life situations. In this context, 

successful intelligence offers a broader 

conceptualization of cognitive abilities by 

emphasizing the coordinated use of analytical, 

creative, and practical abilities to achieve 

meaningful goals within specific environmental 

and sociocultural contexts (Sternberg & 

Grigorenko, 2002). 

    Family functioning is an important 

contextual factor associated with students’ 

cognitive and educational development. As the 

primary social environment, the family 

provides experiences related to communication, 

emotional responsiveness, problem solving, 

role allocation, and behavioral regulation. 

Effective family functioning may provide 

resources that help adolescents cope with 

academic demands and support the 

development and application of their abilities, 

whereas dysfunctional family processes may 

hinder adaptation to educational challenges. 

    The relationship between family functioning 

and successful intelligence may also involve 

educational processes such as academic 

engagement. Academic engagement 

encompasses behavioral, emotional, cognitive, 

and agentic involvement in learning (Reeve & 

Tseng, 2011). Greater engagement may provide 

students with opportunities to invest effort, use 

learning strategies, analyze information, 

generate alternative solutions, and apply 

knowledge in unfamiliar situations. Thus, 

academic engagement may represent a pathway 

linking family conditions to successful 

intelligence. However, limited research has 

examined these three variables simultaneously 

within an integrated structural model. 

Therefore, the present study examined the 

mediating role of academic engagement in the 

relationship between family functioning and 

successful intelligence among female upper-

secondary students in Shiraz, Iran. 

 

 

Research Questions 
The present study addressed four research 

questions: (1) Is family functioning 

significantly associated with academic 

engagement? (2) Is academic engagement 

significantly associated with successful 

intelligence? (3) Is family functioning directly 

associated with successful intelligence? and (4) 

Does academic engagement significantly 

mediate the relationship between family 

functioning and successful intelligence? 

 

Methods 
The study was applied and descriptive-

correlational, using structural equation 

modeling (SEM). The population comprised 

female upper-secondary students in Shiraz, 

Iran, during the 2021–2022 academic year. A 

sample of 592 students was selected through 

multistage random cluster sampling based on 

Cohen’s formula. Data were collected using the 

Successful Intelligence Questionnaire 

(Sternberg & Grigorenko, 2002), the Family 

Assessment Device (Epstein et al., 1980), and 

the Academic Engagement Scale (Reeve & 

Tseng, 2011). Descriptive analyses were 

conducted in SPSS 26, and the proposed 

structural model and mediating effect were 

examined using AMOS 24 and bootstrap 

analysis. 

 

Results 
The structural equation modeling results 

indicated a positive and statistically significant 

relationship between family functioning and 

academic engagement (β = 0.134, p = .005). 

Thus, more favorable family functioning was 

associated with higher levels of academic 

engagement. Academic engagement was also 

positively and significantly related to successful 

intelligence (β = 0.194, p = .002), indicating that 

greater involvement in academic activities was 

associated with higher levels of successful 

intelligence. 

    Furthermore, family functioning 

demonstrated a positive and statistically 

significant direct relationship with successful 

intelligence (β = 0.150, p = .003). Despite the 

statistical significance of the two component 

paths constituting the proposed mediation 

pathway, the indirect effect of family 

functioning on successful intelligence through 
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academic engagement was not statistically 

significant. The standardized indirect effect was 

β = 0.026, while the unstandardized coefficient 

was 0.056, with a critical ratio of 1.722 and p = 

.085. Therefore, the indirect pathway did not 

reach the conventional level of statistical 

significance. The total effect of family 

functioning on successful intelligence was β = 

0.176 (p = .020). Overall, the findings 

confirmed the significant direct relationships 

among the three study variables but did not 

support the proposed mediating role of 

academic engagement. 

 

Discussion 
The findings showed that family functioning 

was positively associated with academic 

engagement. This result suggests that effective 

communication, emotional responsiveness, 

problem-solving processes, appropriate role 

functioning, and behavioral organization within 

the family may provide adolescents with 

resources that facilitate active participation in 

educational activities. A supportive family 

environment may increase students’ 

psychological readiness to invest effort in 

learning and cope with academic difficulties, 

thereby promoting greater engagement. 

    The significant positive relationship between 

academic engagement and successful 

intelligence is also consistent with the 

conceptual characteristics of successful 

intelligence. Successful intelligence requires 

students to use analytical, creative, and practical 

abilities effectively. Active participation in 

learning may provide opportunities for students 

to analyze information, consider alternative 

solutions, generate novel ideas, and apply 

knowledge to different situations. 

Consequently, academic engagement may be 

associated with the expression of these abilities 

within educational contexts. 

    However, the absence of a significant indirect 

effect indicates that academic engagement does 

not constitute a statistically significant 

mediating mechanism between family 

functioning and successful intelligence in the 

present sample. Although family functioning 

was significantly related to academic 

engagement and academic engagement was 

significantly related to successful intelligence, 

the combined indirect pathway was insufficient 

to establish mediation. This finding suggests 

that the relationship between family functioning 

and successful intelligence may involve 

additional individual, family, and educational 

mechanisms. Variables such as academic 

motivation, self-efficacy, cognitive flexibility, 

autonomy support, school climate, teacher–

student relationships, and learning strategies 

may contribute to this relationship and should 

be considered in future research. Overall, the 

findings highlight the importance of examining 

successful intelligence through an integrated 

perspective that considers both students’ 

immediate learning experiences and the broader 

family context in which their development 

occurs. 
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عملکرد خانواده و هوش موفق بود.  نیدر رابطه ب یلیتحص یریدرگ یانقش واسطه ی، بررساین پژوهشهدف 

آموزان بود. جامعه آماری، تمام دانش یهمبستگ-یفیو از نظر روش، توص یپژوهش از نظر هدف، کاربرد نیا

 592ها آن نیبود که از ب 1400-1401 یلیدر سال تحص رازیمتوسطه دوم شهر ش یهارستانیدختر دب

عنوان نمونه انتخاب شدند. به یتصادف یاچندمرحله یاآموز با استفاده از فرمول کوهن به شیوه خوشهدانش

و ابزار سنجش هوش موفق  یلیتحص یریدرگ اسیعملکرد خانواده، مق نامهپرسشا با استفاده از هداده

نسخه  SPSS یافزارهابا استفاده از نرم یساختارمعادلات  یسازها از مدلداده لیتحل یشد. برا یگردآور

رابطه مثبت  یلیتحص یرینشان داد که عملکرد خانواده با درگ هاافتهیاستفاده شد.  24نسخه  AMOSو  26

عملکرد خانواده  ،چنینهمدارد.  ای مثبت و معناداررابطهبا هوش موفق  زین یلیتحص یریو معنادار دارد و درگ

از عملکرد خانواده بر هوش موفق  میرمستقیاثر غ حال،نیداشت. باا یو معنادار میستقبا هوش موفق رابطه م

 یرینشان دادند که اگرچه عملکرد خانواده و درگ هاافتهیمعنادار نبود. در مجموع،  یلیتحص یریدرگ راه

 ملکردع نیدر رابطه ب یمعنادار یانقش واسطه یلیتحص یریبا هوش موفق مرتبط هستند، درگ یلیتحص

در  یو آموزش یخانوادگ ،یبر ضرورت توجه به عوامل فرد افتهی نی. اکندینم فایخانواده و هوش موفق ا

 دارد. دیآموزان تأکهوش موفق دانش یبررس

 عملکرد خانواده، هوش موفق ،یلیتحص یریدرگ هاکلیدواژه
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  مقدمه
 یشناخت یهاعملکرد آنان در آزمون ای یدرس یمحتوا یریادگی زانیآموزان صرفاً با مدانش تیمعاصر، موفق یآموزش یهادر نظام

 یریکارگنوآورانه و به یهاحلراه دیتول د،ی، مواجهه مؤثر با مسائل جدهاداده یابیو ارز لیتحل ییبلکه توانا ست؛ین نییقابل تب

ضرورت توجه به  ،یلیتحص تیتحول در مفهوم موفق نیبرخوردار است. ا ییبسزا تیاز اهم زین یاقعو یهاتیدانش در موقع

 Yu) کنندیم یپردازمتعارف مفهوم یلیرا فراتر از عملکرد تحص یشناخت یهایرا برجسته ساخته است که توانمند ییکردهایرو

2025et al., ) .یدر زندگ تیبه موفق یابیدست ییانااسترنبرگ است که هوش را تو 1هوش موفق هینظر کردها،یرو نیاز ا یکی، 

 فیاز نقاط قوت و جبران نقاط ضعف تعر یریگشناخت و بهره از راهاو،  یو اجتماع یفرهنگ اتیمتناسب با اهداف فرد و مقتض

 (.Sternberg, 1999) کندیم

 زیو ن یانه و عملخلاق ،یلیتحل ییهماهنگ از سه دسته توانا یریگمستلزم بهره تیبه موفق یابیدست دگاه،ید نیبر اساس ا    

 ,Sternberg & Grigorenko, 2002مناسب است ) یطیانتخاب مح ایآن  رییو تغ یدهشکل ط،یفرد در انطباق با مح ییتوانا

 یریکارگه است و بهچارچوب همچنان در حوزه آموزش قابل استفاد نیاند که انشان داده زیمعاصر ن یهاوهشپژ (.2003

(. Yu et al., 2025) ردیمورد توجه قرار گ یریادگی یندهایفرا نییو تب یدر طراح تواندیم یخلاقانه و عمل ،یلیتحل یهامؤلفه

 ندیدر فرا تواندیر هوش موفق مب یمبتن یآموزش یاند که الگونشان داده همدرس طیدر مح دیجد یپژوهش یهاافتهی ،چنینهم

 ,Yıldız & Algülباشد ) رگذاریتأث یو مسائل آموزش فیوه مواجهه آنان با تکالآموزان به کار گرفته شود و بر نحدانش یریادگی

از  یچندبعد ییسازه، الگو نیمنفرد فروکاست؛ بلکه ا یشناخت ییتوانا کیبه  توانیرا نم منظر، هوش موفق نی(. از ا2026

 یفرد و الزامات فرهنگ یهایژگیاست که در تعامل با و یواقع طیبه اهداف در شرا یابیدست یبرا هاییهدفمند توانا یریکارگبه

ه است ک یطیو مح یزمان به عوامل فردآموزان مستلزم توجه هممطالعه هوش موفق در دانش ن،ی. بنابراابدییمعنا م یطیو مح

 فراهم کنند. یلیتحص یهاتیدر موقع هاییتوانا نیو توسعه ا تیتقو ،یریکارگبه یلازم را برا یهانهیها و زمفرصت توانندیم

و  هاداده دیمؤثر مستلزم فراتر رفتن از حفظ و بازتول یریادگیهوش موفق در دوره مدرسه از آن جهت است که  تیاهم    

که مستلزم  شوندیمواجه م ییهاتیبا موقع یریادگی ندیآموزان در فراخلق و کاربرد دانش است. دانش ل،یتحل یحرکت به سو

 نیمتفاوت است. از ا یهاتیها در موقعآموخته یریکارگو به دیجد یهادهیا دیتول ،گوناگون یهاحلراه سهی، مقاهاداده یابیارز

 یابیو ارزش یآموزش یندهایرافدر  یخلاقانه و عمل ،یلیتحل یهاییزمان به تواناهوش موفق بر ضرورت توجه هم کردیمنظر، رو

 یو استعدادها هاتیاز ظرف یگرفتن بخش دهیناد وجبم تواندیم یلیتحل یهاییبر توانا یتمرکز انحصار رایز کندیم دیتأک

ستلزم فراهم کردن مدرسه م طیتوجه به هوش موفق در مح ن،ی(. بنابراSternberg & Grigorenko, 2003آموزان شود )دانش

کند  بیترغ یخلاقانه و عمل ،یلیتحل یهاییفمند از تواناآموزان را به استفاده هداست که دانش یایریادگیو  یآموزش طیشرا

 فراهم سازد. یروزمره آموزش یهاتیفعال انیرا در جر هاییتوانا نیو فرصت بروز و توسعه ا

است.  2خانوادهعملکرد آموزان ارتباط داشته باشد، دانش یلیبا رشد و عملکرد تحص تواندیکه م ییهانهیزم نیتراز مهم یکی    

مواجهه  وهیو ش یریپذتیحل مسئله، مسئول ،یارتباط یاست که کودک و نوجوان در آن الگوها یبافت اجتماع نیخانواده نخست

کارکرد نظام  یعملکرد خانواده به چگونگ ان،یم نی. در ا(Gottfried, 2021) کندیم یها را تجربه و درونبا مسائل و تعارض

شاره دارد روابط ا یدهکنترل رفتار و سازمان ،یعاطف یدهپاسخ نقش، یفایهمچون ارتباط، حل مسئله، ا ییهاخانواده در حوزه

                                                           
1 Successful Intelligence 
2 Family Function 
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(2019Murray, -yeT ;1998Goldenberg & Goldenberg, )  3ها، نقش2، ارتباطات1که دارای شش مولفه حل مسئله ،

و  یعاطف تیکه از ارتباط مؤثر، حما یاخانواده گیرد.را در برمی 6و کنترل رفتار 5، آمیزش عاطفی4های عاطفیواکنش

از منابع  ،یلیآموز در مواجهه با الزامات تحصفراهم کند که دانش یطیمح تواندیمناسب برخوردار است، م یافتگیسازمان

 Weibe) برخوردار باشد گوناگون طیبا شرا یحل مسائل و سازگار ها،تیموقع لیتحل یبرا یشتریب یو اجتماع یناختشروان

& Johnson, 2017)یفشارها شیبا افزا تواندینشده محل یهاو وجود تعارض یخانوادگ ی. در مقابل، اختلال در کارکردها 

و  یشناخت یهاتیمؤثر از ظرف یریگو بهره سهمدر طیآموز با الزامات محدانش یسازگار ندیفرا ،یتیو کاهش منابع حما یروان

و  یشناخت یندهایخانواده و فرا یهایژگیو انیبر ارتباط م یپژوهش یهاافتهیراستا،  نیاو را دشوارتر سازد. در هم یرفتار

دانست  یمهم یهانهیاز زم یکی توانیعملکرد خانواده را م رو،نی(. ازاMarah et al., 2025اند )کرده دیآموزان تأکدانش یلیتحص

 را فراهم سازد. یلیتحص یهاتیآموزان در موقعدانش یهاییبروز و توسعه توانا یلازم برا طیکه ممکن است فرصت و شرا

 رایکرد؛ ز یو ساده تلق میمستق یاالزاماً رابطه توانیرا نم یلیو تحص یشناخت یامدهایارتباط عملکرد خانواده با پ حال،نیباا    

از  یکیآشکار شود.  رند،یگیشکل م یریادگی انیمدرسه و جر طیکه در مح ییندهایفرا از راهممکن است  یخانوادگ نهیزم ریتأث

 یریادگی ندیآموز در فرامشارکت فعال دانش تیفیو ک زانیبه م یلیتحص یریاست. درگ 7یلیتحص یریدرگ ندها،یفرا نیا نیترمهم

در قالب تلاش، پشتکار و  یرفتار یری(. درگReeve, 2012) ردیگیرا دربرم یو شناخت یعاطف ،یاشاره دارد و ابعاد رفتار

نسبت به مدرسه  یجانیه یهااحساس تعلق و واکنش لذت،در قالب علاقه،  یعاطف یریدرگ ؛یآموزش یهاتیمشارکت در فعال

به درک  یابیدست یو تلاش برا یریادگی یاستفاده از راهبردها ،یذهن یگذارهیدر قالب سرما یشناخت یریو درگ یریادگیو 

 فیانجام تکال ای سآموز در کلاصرفاً به حضور دانش توانیرا نم یلیتحص یریدرگ رو،نی. ازاابدییاز مطالب نمود م ترقیعم

و الزامات  هاتیو تعامل فعال او با فعال یریادگی ندیآموز در فراو عمق مشارکت دانش تیفیک انگریسازه ب نیمحدود کرد؛ بلکه ا

 (.Skinner et al., 2009است ) یآموزش

 زانیبا م ،یو ارتباط یعاطف ،یتیمحدود کردن منابع حما ایفراهم کردن  از راه تواندیعملکرد خانواده م تیفیک ،یاز نظر نظر    

و انسجام  یعاطف تیط مؤثر، حماکه از ارتبا یاارتباط داشته باشد. در خانواده یلیتحص یهاتیآموز در فعالمشارکت دانش

تداوم تلاش و  ،یلیتحص یهاتیتمرکز بر فعال یبرا یشتریب یشناختممکن است منابع روان زآموبرخوردار است، دانش یشتریب

از  یبخش توانندیم یخانوادگ یهاداشته باشد. در مقابل، مشکلات و تعارض اریدر اخت یریادگی یهایمواجهه سازنده با دشوار

را فراهم کنند. شواهد  یریادگی ندیفعال او در فرا ارکتکاهش مش نهیکرده و زم ریآموز را درگدانش یو عاطف یمنابع شناخت

Torkaman et al( .2025 )نمونه،  یدارند. برا دیتأک یلیتحص یریو درگ یعوامل خانوادگ انیر وجود ارتباط مب زین ریاخ یتجرب

به نقش  آموزان،انشد یلیتحص یریو درگ یلیتحص یهاجانیه ،یشناختروان یازهایعملکرد خانواده، ن انیروابط م یدر بررس

کننده شرکت ۱09٬270العه و مط ۴۶ هیبر پا دیجد لیفراتحل کی جینتا ،چنینهماند. توجه کرده ندیفرا نیدر ا یخانوادگ نهیزم

و  گوناگون طیراشارتباط در  نیارتباط مثبت دارد؛ هرچند شدت ا یریادگیدر  یردرگی با فرزند–رابطه والد تیفینشان داد که ک

 تیفیکه ک دهندینشان م هاافتهی نی(. اZhu et al., 2026رابطه و بافت پژوهش متفاوت بوده است ) یهایژگیبا توجه به و

 باشد. یریادگی ندیآموزان در فرامشارکت دانش تیفیو ک زانیمرتبط با م یهانهیاز زم یکی تواندیم یتعاملات خانوادگ

                                                           
1 problem solving 
2 communication 
3 roles 
4 affective responsiveness 
5 affective involvement 
6 behavior control 
7. academic engagement 
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انگیزشی  هعنوان یک سازی بهلیتحص ، درگیری( ,2000Ryan & Deci) ۱ریگخودتعیین هنظریبراساس  گر،ید یاز سو    

 Masoumi-Zadeh et) عملکرد خانواده و هوش موفق فراهم آورد انیارتباط م نییتب یبرا ینظر یتواند سازوکارمی چندبُعدی،

2022al., ) .شودیم 5تیو عامل 4یشناخت ،3یعاطف ،2یاست که شامل ابعاد رفتار یعدچندبُ یزشیانگ هساز کی یلیتحص یریدرگ 

(Reeve & Tseng, 2011 )بالاتر را  یلیتحص یستیو بهز ترقیعم یریادگیبهتر،  یلیهمچون عملکرد تحص ییامدهایپ تواندیو م

 هاییتوانا نیمؤثر ا یریکارگبه کنندهنیتضم ییتنهابه یخلاقانه و عمل ،یلیتحل یهاییاز توانا یبرخوردار .به همراه داشته باشد

دارد.  تیاهم زین یریادگی ندیمشارکت فعال در فرا یآموز براو فرصت دانش یآمادگ زانیبلکه م ست؛ین یآموزش یهاتیدر موقع

دارد، فرصت  یشتریب یگذارهیمشارکت و سرما یریادگی یهاتیدر فعال یو رفتار یعاطف ،یکه از نظر شناخت یآموزدانش

تازه  یهاتیها در موقعآموخته یریگکارو به دیجد یهادهیا دیمتفاوت، تول یهاحل، آزمودن راههاداده لیتحل یبرا یشتریب

 انیم یرا حلقه ارتباط یلیتحص یریهمسو است که درگ ییهادگاهیبرداشت با د نی. ا(Reeve & Tseng, 2011) خواهد داشت

 & Connell & Wellborn, 1991; Skinner et al., 2009; Skinner) دانندیم یلیتحص یامدهایو پ یطیو مح یفرد طیشرا

Pitzer, 2012.) 

با  ،یریادگی ندیآموز در فرامشارکت دانش تیفیارتباط با ک از راهانتظار داشت که عملکرد خانواده  توانیاساس، م نیا بر    

 یانهیزم تواندیم یخانوادگ طیمرتبط باشد. در واقع، مح زین یخلاقانه و عمل ،یلیتحل یهاییاستفاده از توانا یاو برا تیظرف

به نوبه  زیشارکت نم نیداشته باشد و ا یریادگیمشارکت فعال در  یبرا شتریب یو منابع یآمادگ موزآفراهم کند که در آن دانش

است و  یآزمون تجرب ندازمین ریمس نیا حال،نیدهد. باا شیمرتبط با هوش موفق را افزا یهاییتوانا یریکارگخود فرصت به

زمان عملکرد هم یبررس رو،نیرا مفروض دانست. ازا یاسازوکار واسطه کیوجود  ر،یصرفاً بر اساس ارتباط دو متغ توانینم

 یچندبعد یهایدبا توانمن یارتباط بافت خانوادگ یاز چگونگ یترقیدرک دق تواندیو هوش موفق م یلیتحص یریخانواده، درگ

 .آموزان فراهم کنددانش

بر هوش  یبتنسازه، آموزش م نیا ینظر یمرتبط با هوش موفق عمدتاً بر مبان یهاموضوع، پژوهش نیا تیبا وجود اهم    

ابل، (. در مقSternberg & Grigorenko, 2002, 2003اند )متمرکز بوده گوناگون یهاآن در حوزه یموفق، استعداد و کاربردها

 یسازگار زش،یانگ ،یلیتحص شرفتیهمچون پ ییرهایدر قالب متغ شتریب یلیصتح یامدهایمرتبط با خانواده، پ یهادر پژوهش

 یریدرگ ینقش احتمال ژه،یوعملکرد خانواده و هوش موفق و به انیارتباط م رو،نیاند. ازاشده یبررس یلیتحص یریو درگ

عات درباره روابط دن مطالمحدود بو بهصرفاً  یخلأ پژوهش نیارتباط، کمتر مورد توجه قرار گرفته است. ا نیا نییدر تب یلیتحص

است که در آن  کپارچهی ییدرباره الگو یفقدان شواهد کاف ،یبلکه مسئله اساس شودیها مربوط نمسازه نیا انیم یریدومتغ

 و یریادگیآموز در شارکت دانشممرتبط با  یندیعنوان فرابه یلیتحص یریدرگ ،یانهیعامل زم کیعنوان عملکرد خانواده به

. رندیقرار گ یمورد بررس یساختار یالگو کیزمان و در قالب صورت همبه ،کارکردی – یشناخت یامدیعنوان پهوش موفق به

 یهاییتوانا یریکارگهو ب یریادگی یندهایفرا ،یبافت خانوادگ انیم وندیپ یچگونگ ترقیبه درک دق تواندیم ییالگو نیچن یبررس

 کمک کند. موزانآدانش یخلاقانه و عمل ،یلیتحل

                                                           
1. self-determination theory  
2. behavioral 
3. emotional 
4. cognitive 
5. agency 
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ارتباط عملکرد  ایموضوع کمک کند که آ نیبه روشن شدن ا تواندیم یلیتحص یریدرگ یانقش واسطه یبررس رو،نیازا    

 ندیآموز در فرانحوه مشارکت دانش از راهارتباط  نیاز ا یبخش ایاست  نییقابل تب میصورت مستقخانواده با هوش موفق صرفاً به

به فهم  تواندیبر گسترش شواهد مربوط به عوامل مرتبط با هوش موفق، م افزون ،یکردیرو نی. چنردیگیشکل م یریادگی

رابطه  یبررس این پژوهشاساس، هدف  نیآموزان کمک کند. بر ادانش یهایو توانمند یبافت خانوادگ انیرابطه م تریندیفرا

مدل پیشنهادی پژوهش در شکل  است. نآموزادر دانش یلیتحص یریدرگ یاعملکرد خانواده و هوش موفق با نقش واسطه نیب

 آورده شده است. ۱

 

 

 

 . مدل پیشنهادی پژوهش1شکل 

 

 روش پژوهش

 یپژوهش و آزمون الگو یرهایمتغ نیروابط ب یبود که با هدف بررس یو از نوع همبستگ یفیاز نظر روش، توص این پژوهش

زاد، برون ریعنوان متغالگو، عملکرد خانواده به نیاستفاده شد. در ا یمعادلات ساختار یابیاز روش مدل ،یشنهادیپ یساختار

پژوهش شامل  یآمار جامعه. زاد در نظر گرفته شدنددرون ریعنوان متغهوش موفق به وواسطه  ریعنوان متغبه یلیتحص یریدرگ

بود. حجم نمونه با استفاده  ۱۴0۱–۱۴00 یلیدر سال تحص رازیشهر ش یهارستانیآموزان دختر دوره متوسطه دوم دبدانش یتمام

 یاچندمرحله یاخوشه وهیبه ش یریگعنوان نمونه پژوهش انتخاب شدند. نمونهآموز بهدانش 592شد و  نییاز فرمول کوهن تع

انتخاب شد. سپس،  یصورت تصادفبه هیناح یتعداد راز،یشهر ش یآموزش ینواح انیاز ممنظور، ابتدا  نیگرفت. بد جامان یتصادف

انتخاب شدند. در مرحله  یصورت تصادفمنتخب، مدارس موردنظر به یدوره متوسطه دوم واقع در نواح یهارستانیدب انیاز م

آموزان دختر حاضر در دانش یانتخاب و تمام یصورت تصادفبه لاسک یمدارس منتخب، تعداد یهاکلاس انیبعد، از م

 592 ت،یآگاهانه، در مطالعه شرکت کردند. در نها تیاز اهداف پژوهش و ارائه رضا یشده، پس از آگاهانتخاب یهاکلاس

 قرار گرفتند. یعنوان نمونه پژوهش مورد بررسآموز دختر دوره متوسطه دوم بهدانش

 

 روش اجرای پژوهش

. سپس برای اجرای پژوهش با شدکل آموزش و پرورش استان فارس اخذ  هپژوهش، مجوزهای لازم از اداربه منظور انجام 

در این پژوهش، ملاحظات مربوط ها دعوت به همکاری شد. های منتخب، از معلمان حاضر در کلاسمراجعه به مدارس و کلاس

 Americanشناسان و کدهای رفتاری پیشنهادی به اخلاق پژوهش رعایت شد. در این خصوص، طبق اصول اخلاقی روان

 درگیری

 تحصیلی

 خانواده ردعملک هوش موفق
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Psychological Association (2002شرکت )رو مطلع شدند: الف( هدف پژوهش، مدت زمان تخمینی و کنندگان از موارد پیش

کنندگان؛ د( محرمانه شرکت در پژوهش؛ ج( تضمین عدم خطر برای شرکترویه اجرا؛ ب( آزادی کامل برای شرکت یا عدم

 همعیارهای ورود به پژوهش رضایت آگاهانها نیست. کنندگان گفته شد که نیازی به ذکر نام آنبه شرکت چنینهم. هادادهبودن 

کنندگان، تحصیل در سال تحصیلی مذکور و رضایت مدرسه و معیارهای خروج از پژوهش نیز شامل ناقص بودن شرکت

در این پژوهش برای  ی شدند و مورد تجزیه و تحلیل آماری قرار گرفتند.آورها جمعنامهپرسشبعد از اجرا،  بود. نامهپرسش

 مربوط به متغیرها از این ابزارها استفاده شد. هادادهآوری گرد

 

 1هوش موفق نامهپرسش

ؤال است س 3۶شامل  نامهپرسش نیشده است. ا ی( طراح2002) Sternberg and Grigorenkoهوش موفق توسط  نامهپرسش

( را 3۶تا  25 یها)سؤال ی( و هوش عمل2۴تا  ۱3 یها)سؤال (، هوش خلاق۱2تا  ۱ یها)سؤال یلیه سه بعد هوش تحلک

= بد،  2 ف،ی= ضع ۱) شوندیم یگذارنمره 5تا  ۱از  کرتیل یادرجهپنج اسیبر اساس مق نامهپرسش یهاهی. گوکندیم یابیارز

مربوط به همان بعد  یهاهیعاد، مجموع نمرات گواز اب کیآوردن نمره هر دستبه ی(. برای= عال 5= خوب و  ۴= متوسط،  3

مطالعات  دهنده است.خپاس دردهنده سطح بالاتر هوش موفق نشان نامهپرسشنمره بالاتر در مجموع  ،چنینهم. شودیمحاسبه م

 ییایپا بیضرا Sternberg and Grigorenkoاند. هوش موفق و ابعاد آن گزارش کرده نامهپرسش یرا برا یقبولقابل ییایپا ن،یشیپ

 یهاشده در نمونهانجام یهاپژوهش ،چنینهمگزارش کردند.  0.7۴را  اسیکل مق ییایو پا 82/0تا  ۶8/0 نیرا ب هااسیرمقیز

( با 20۱۴. )Negahban Salami et al ران،یاند. در اابزار ارائه کرده نیمناسب ا ییو روا یدرون یاز همسان یشواهد ،گوناگون

را  هااسیرمقیباخ زکرون یآلفا بیو ضرا دییرا تأ یخلاق و عمل ،یلیشامل هوش تحل یبعدساختار سه ،یعامل لیاستفاده از تحل

، 92۴/0هوش موفق  اسیکل مق یکرونباخ برا یبه روش آلفا ییایپا این پژوهشگزارش کردند. در  8۱/0تا  7۴/0 نیب

 آمد. دستبه، 858/0 یعملو هوش 829/0خلاق ، هوش85۶/0 یلیتحلهوش

 

 2عملکرد خانواده نامهپرسش

 یابیو با هدف ارز نیمستر تدومک یبر اساس الگو Epstein, Baldwin, and Bishop (1980) عملکرد خانواده توسط نامهپرسش

 یدهها، پاسخشامل حل مسئله، ارتباط، نقش اسیمقو هفت خرده هیگو ۶0 یدارا نامهپرسش نیشد. ا یعملکرد خانواده طراح

کاملاً »از  کرتیل یاچهاردرجه اسیبر اساس مق هاهیخانواده است. گو یکل کردکنترل رفتار و عمل ،یعاطف زشیآم ،یعاطف

 یاعضا یابزار برا نیتر خانواده است. ادهنده عملکرد نامطلوبو نمره بالاتر نشان شوندیم یگذارنمره« کاملاً موافقم»تا « مخالفم

کرونباخ  یآلفا بیقبول ابزار را نشان داده و ضراابلق یدرون ینهمسا ه،یسال و بالاتر قابل استفاده است. مطالعات اول ۱2خانواده 

 یشواهد رانیشده در امطالعات انجام ،چنینمه  .(Epstein et al., 1983) اندگزارش کرده 0.92تا  0.72را در دامنه  هااسیمقخرده

و  اسیکل مق یبرا گوناگونت کرونباخ در مطالعا یآلفا بیضرا هکیطوراند؛ بهابزار ارائه کرده نیقبول اقابل ییایاز پا

 ,Bakhshipour et al., 2012; Mir-Enayat, 1999; Malek Khosravi)متفاوت گزارش شده است ییهادر دامنه هااسیمقخرده

2003; Yousefi, 2012)  . حل مشکل 923/0پایایی به روش آلفای کرونباخ برای کل مقیاس عملکرد خانواده  این پژوهشدر ،

                                                           
1 Successful Intelligence Questionnaire 
2 Family Assessment Device (FAD) 
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و عملکرد  579/0، کنترل رفتار 758/0، آمیزش عاطفی ۶۶5/0دهی عاطفی ، پاسخ۶7۴/0، ایفای نقش 509/0، ارتباط ۴97/0

 آمد. دستبه، 79۴/0کلی

  

 1درگیری تحصیلی نامهپرسش

 22شامل  سایمق نیاستفاده شد. ا Reeve and Tseng (2011) توسط شدهنیتدو اسیاز مق یلیتحص یریدرگ یریگاندازه یبرا

( هیگو 8) یشناخت یری( و درگهیگو ۴) یجانیه یریدرگ(، هیگو 5) یرفتار یری(، درگهیگو 5) تیعامل یریاست که درگ هیگو

و  شوندیم یگذار)کاملاً موافقم( نمره 5م( تا )کاملاً مخالف ۱از  کرتیل یادرجهپنج اسیها بر اساس مق. پاسخکندیم یابیرا ارز

ار از ضریب آلفای برای بررسی پایایی این ابز Reeve and Tseng (20۱۱). دیآیم دستبه هاهینمره کل از مجموع نمرات گو

 88/0شناختی  ، و درگیری82/0، درگیری عاملیت 94/0، درگیری رفتاری 78/0کرونباخ استفاده کردند و برای درگیری هیجانی 

شده اد. در مطالعات انجامدابزار را نشان  یبرازش مناسب ساختار چهارعامل ،یدییتأ یعامل لیتحل جینتا ،چنینهمآمد.  دستبه

 چنینهم (.Hashemi, 2014; Samavi et al., 2016گزارش شده است ) اسیمق نیا ییو روا ییایاز پا یدشواه زین رانیدر ا

ا برای کل مقیاس پایایی این آزمون توسط محقق به روش آلفای کرونباخ مورد ارزیابی قرار گرفت، به طوری که مقدار ضریب آلف

، 77۱/0و درگیری عاملیت  7۱9/0، درگیری عاطفی 7۴5/0، درگیری شناختی 75۶/0، درگیری رفتاری 8۶5/0تحصیلی درگیری 

 آمد. دستبه

 

 هادادهروش تجزیه و تحلیل 

 SPSSافزار ن متغیرهای پژوهش از نرم( و همبستگی بی3و کشیدگی 2توصیفی )میانگین، انحراف معیار، کجی آماربرای بررسی 

با  ۴معادلات ساختاری یابیبرای ارزیابی روابط بین متغیرهای مدل پژوهش، از روش مدل ،چنین. همشد( استفاده 2۶ویرایش )

 ( استفاده شد.2۴ویرایش ) AMOSافزار استفاده از نرم

 

 هایافته

یس همبستگی و ماتر نمره و...( بیشینهو  کمینه، میانگین، انحراف معیار) های توصیفیشاخص در این بخش ابتدا به بررسی

ژوهش در های توصیفی متغیرهای پشاخص متغیرهای پژوهش و در انتها به ارزیابی مدل ساختاری پژوهش پرداخته شده است.

 آورده شده است. ۱جدول 

 های توصیفی متغیرهای پژوهش. شاخص1جدول 

 میانه میانگین متغیر
انحراف 

 معیار

 ضریب

 کجی

ضریب 

 کشیدگی
 بیشینه کمینه

 5 78/۱ -5۴/0 -25/0 ۶2/0 78/3 73/3 هوش موفق

                                                           
1 academic engagement questionnaire 
2. skewness 
3. kurtosis 
4. Structural Equation Model (SEM) 
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 5 ۶8/۱ 08/0 -32/0 ۶0/0 77/3 72/3 درگیری تحصیلی

 92/3 ۴0/۱ -09/0 ۱۶/0 ۴۱/0 78/2 82/2 عملکرد خانواده

 

روضه نرمال یابی معادلات ساختاری از جمله مفهای پرت حذف شد و سپس مفروضات مدلپیش از آزمون مدل، ابتدا داده    

ماره کجی و آجهت بررسی نرمال بودن توزیع متغیرها از خطی چندگانه مورد بررسی قرار گرفت. بودن، خطی بودن و نبود هم

 شده است. ارائه  ۱کشیدگی استفاده شد که نتایج در جدول 

قرار دارند که حاکی از نرمال  2بین مثبت و منفی  هدهد، تمام متغیرهای پژوهش در دامننشان می ۱گونه که نتایج جدول همان    

بین و ملاک پژوهش از روش بررسی رابطه خطی بین متغیرهای پیش برای (.Byrne, 2001) بودن توزیع متغیرهای پژوهش است

simple scatter بوده  هوش موفقبین با متغیر ملاک، یعنی استفاده شد که نتایج حاکی از وجود رابطه خطی بین متغیرهای پیش

مورد بررسی قرار گرفت. نتایج  2و عامل تورم واریانس ۱بین نیز با استفاده از آماره تحملخطی چندگانه متغیرهای پیشهم است.

آمده برای متغیرها،  دستبهو مقدار عامل تورم واریانس  ۱0/0 آمده برای متغیرها، بالای دستبههای تحمل نشان داد که ارزش

، نتایج ارائه طورکلی. به(Meyers et al., 2013) خطی چندگانه بین متغیرهاستدهندة عدم همبودند که نشان ۱0تر از کوچک

یابی معادلات ساختاری برقرار است و برای این دلهای اساسی تحلیل مدهد که تمامی مفروضهشده در این بخش نشان می

 .آورده شده است 2در جدول  ی پژوهشتحلیل مانعی وجود ندارد. در ادامه ماتریس همبستگی بین متغیرها

 

 ضرایب همبستگی بین متغیرهای اصلی پژوهش. 2جدول 

 موفق هوش درگیری  تحصیلی عملکرد     خانواده متغیر

 297/0**  ۴۱۶/0**  - عملکرد خانواده

 ۴29/0**  - ۴۱۶/0 ** درگیری تحصیلی

 - ۴29/0**  297/0 ** هوش موفق

 دار است.معنی 0۱/0همبستگی در سطح  **

 

لات ساختاری یابی معادهای حاصل از مدلدر ادامه یافته، بین متغیرهای پژوهش همبستگی وجود دارد. 2بر اساس جدول     

 این پژوهش های نهایی برازش مدل مفهومیشاخص 3( ارائه شده است. در جدول 2۴)ویرایش  AMOSافزار با استفاده از نرم

 دست آوردن بهترین برازش آورده شده است.پس از ارزیابی و اصلاح برای به

 

 

 

                                                           
1. tolerance 
2. variance Inflation Factor (VIF) 
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 های برازش مدل پژوهش . شاخص3جدول 

 df2X GFI AGFI IFI CFI RMSEA/ شاخص

 08/0 92/0 92/0 8۴/0 89/0 ۶8/3 قبل از اصلاح

 0۴/0 93/0 97/0 92/0 93/0 ۱7/2 بعد از اصلاح

های قبل از نشان داده شده است. شاخص اصلاح مدلهای بعد از شاخصو هم  اصلاحهای قبل از ، شاخص3 در جدول

که مدل در ابتدا از برازش خوبی برخوردار نبود که با انجام اصلاحات مورد نیاز، مدل به برازش مطلوب  دهدنشان می اصلاح

در  Kline (2016)مطابق دیدگاه  ،زیرا ؛دهد که مدل از برازش خوبی برخوردار استنشان می اصلاحهای بعد از رسید. شاخص

، شاخص برازندگی تطبیقی، 3خی به درجه آزادی کمتر از  های مربوط به برازندگی نسبت مجذورترین شاخصخصوص مهم

و ریشه دوم واریانس خطای تقریب  90/0تر از لویس بزرگ -یافته و شاخص توکرشاخص برازندگی، شاخص برازندگی تعدیل

برازندگی، شامل های دهد که مقادیر شاخصمدل بعد از اصلاح نشان میرازش مطلوب مدل است. ب هدهندنشان 08/0کمتر از 

(، AGFI=92/0شده )(، شاخص نیکویی برازش تعدیلGFI=93/0(، شاخص نیکویی برازش )X2/df=۱7/2مجذور خی نسبی )

( و شاخص جذر میانگین مجذورات خطای CFI=93/0(، شاخص برازندگی تطبیقی )IFI=97/0شاخص برازندگی افزایشی )

 2و شکل  ۴تر در جدول تر و دقیقح مطلوب قرار دارند.  نتایج کاملآمدند که همه در سط دستبه( RMSEA=0۴/0تقریب )

 آورده شده است.

 پژوهش  متغیرهایداری . ضرایب اثر کل، مستقیم، غیرمستقیم و معنی4جدول 

 مسیر
 اثر کل اثر غیرمستقیم اثر مستقیم

β p β p β p 
 005/0 ۱3/0 - - 005/0 ۱3/0 درگیری تحصیلیبر  عملکرد خانواده

 002/0 ۱9/0 - - 002/0 ۱9/0 هوش موفقبر  درگیری تحصیلی

 هوش موفقبر  عملکرد خانواده

 (درگیری تحصیلیگری )با واسطه
۱5/0 003/0 02۶/0 085/0 ۱7۶/0 02/0 

 

 اثرات غیرمستقیم و آزمون سوبل در مدل پژوهشضرایب  .5جدول 

 داد )متغیر میانجی(متغیر درون ←دادمتغیر برون
ضریب  

 استاندارد نشده

ضریب 

 استاندارد شده
C.R. P 

 085/0 722/۱ 02۶/0 05۶/0 هوش موفق )درگیری تحصیلی(  ← عملکرد خانواده

     

دارد  ای مثبت و معناداررابطه یلیتحص یری(، عملکرد خانواده با درگ۴)جدول  یمدل معادلات ساختار جیبا توجه به نتا    

(0۱/0>p ،۱3۴/0=β) .نشان داد  ای مثبت و معناداررابطهبا هوش موفق  یلیتحص یریدرگ ،چنینهم(05/0>p ،۱9۴/0=β) با .

 یریو درگ یلیتحص یریعملکرد خانواده به درگ یرهایمس بیضرب ضراحاصل م،یمستق ریمسوجود معنادار بودن هر دو 
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عملکرد خانواده بر هوش  میرمستقیآزمون سوبل، اثر غ جیحال، بر اساس نتا نیبود. با ا 02۶/0به هوش موفق برابر با  یلیتحص

عملکرد خانواده و هوش موفق نقش  نیدر رابطه ب یلیتحص یریدرگ ن،یمعنادار نبود؛ بنابرا یلیتحص یریدرگ از راهموفق 

 .کندینم فایا یمعنادار یاواسطه

 

 
 . مدل تجربی پژوهش2 شکل

 

 گیریبحث و نتیجه
 هاافتهیو هوش موفق انجام شد.  عملکرد خانواده ی در رابطه بینلیتحص یریدرگای ی نقش واسطهپژوهش با هدف بررس نیا

 دارد.  یبرازش مطلوب شدهیگردآور یهانشان دادند که مدل پژوهش با داده

حاصل از  جینتابا توجه به . دار بر درگیری تحصیلی استدارای تاثیر مثبت و معنی عملکرد خانوادهستین یافته نشان داد نخ   

عملکرد  شیبا افزا ن،یمثبت و معنادار داشت. بنابرا ایرابطه یلیتحص یری، عملکرد خانواده با درگیمدل معادلات ساختار

 .ابدییم شیافزا زیآموزان ندانش یلیتحص یریدرگ زانیمطلوب خانواده، م

 انیرابطه مثبت م زی( ن2020. )Harris et al( و 200۶. )Annunziata et alهمسو است.  نیشیپ یهاپژوهش جیبا نتا افتهی نیا    

( نشان دادند 2025. )Torkaman et al ،چنینهمآموزان در مدرسه را گزارش کردند. دانش یریو عملکرد خانواده و درگ طیمح

رابطه معنادار  زی( ن20۱9) Mabekojeو  Adenijiدارد. در مقابل،  یلیتحص یریبر درگ بتو مث میکه عملکرد خانواده اثر مستق

 قرار دارند. این پژوهش افتهی یشواهد موجود عمدتاً در راستا ن،یرا گزارش کردند؛ بنابرا یلیتحص یریعملکرد خانواده و درگ

ها، نگرش یریگدر شکل ینقش اساس ،ینظام اجتماع نیترو مهم نیعنوان نخستگفت خانواده به توانیم افتهی نیا نییدر تب    

است  وستهیپهمنظام به کیخانواده، خانواده  یهانظام دگاهیآموزان دارد. بر اساس ددانش یلیتحص یسازگار یرفتارها و الگوها

 یامنظر، خانواده نیاز اعضا اثر بگذارد. از ا کیهر  یبر عملکرد و سازگار تواندیآن م یاعضا انیروابط و تعاملات م تیفیو ک

 یطیسازنده برخوردار است، شرا یمشارکت متعادل اعضا و کنترل رفتار ،یعاطف یدهمؤثر، حل مسئله مناسب، پاسخ که از ارتباط
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 شیرا افزا تیو حما تیاحساس امن تواندیم یطیمح نی. چنکندیآموز فراهم مرشد دانش یبرا ینیبشیو قابل پ تگریمنظم، حما

بر اساس  توانیرا م افتهی نیا. آماده سازد یریادگی ندیمدرسه و فرا یهاتیتر در فعالمشارکت فعال یآموز را براداده و دانش

و  یستگیشا ،یشامل خودمختار یشناختروان یادیبن یازهاین یارضا ه،ینظر نیا بر اساسکرد.  نییتب زین یگرنییخودتع هینظر

از  تواندیدارد. عملکرد مطلوب خانواده م تیاهم یلیتحص یهاتیو مشارکت فعالانه در فعال زشیانگ یریگشکل یارتباط برا

مناسب،  تیو استقلال متناسب با سن، و ارائه بازخورد و حما یریگمیفراهم کردن فرصت تصم تگر،یروابط گرم و حما جادیا راه

به خانواده و مدرسه  یشتریاحساس تعلق ب زیاد احتمالبه آموز دانش ،یطیشرا نیرا فراهم کند. در چن ازهاین نیا یارضا نهیزم

 ندیدر فرا یشتریب زشیو با انگ کندیادراک م شتریب یلیتحص یهاتیو فعال فیکالخود را در انجام ت یتوانمند کند،یم دایپ

 یزندگ یهاطیمح نیترکیاز نزد یکیعنوان خانواده به ،یاجتماع بومستیز یاز منظر الگو ،چنینهم. ورزدیمشارکت م یریادگی

عملکرد  ن،ی. بنابراگذاردیاثر م یو یلیرشد، از جمله مدرسه، بر تجربه تحص یهاطیمح ریتعامل مستمر با سا از راهآموز، دانش

آموز قرار دهد و احتمال دانش اریمواجهه با الزامات مدرسه را در اخت یبرا ملاز یو اجتماع یمنابع عاطف تواندیمطلوب خانواده م

مطلوب کارکرد  تیفیگفت ک توانیدهد. در مجموع، م شیافزا یلیتحص یهاتیاو را در فعال یو شناخت یعاطف ،یمشارکت رفتار

 جادیا یطیشرا ،یشناختروان یازهاین یرضاا یمناسب برا نهیارتباط مؤثر و زم ،یعاطف تیامن ت،یخانواده با فراهم کردن حما

 مدرسه خواهد داشت. یهاتیو فعال یریادگی ندیحضور فعال و مستمر در فرا یبرا یشتریب یآموز آمادگکه در آن دانش کندیم

مدل معادلات  جینتادار بر هوش موفق بود. درگیری تحصیلی نیز دارای تاثیر مثبت و معنیاین پژوهش نشان داد  هدومین یافت    

 شد.  دییدوم پژوهش تأ هیفرض ن،یبنابرا. دارد ای مثبت و معناداررابطهبا هوش موفق  یلیتحص یرینشان داد که درگ یساختار

 یلیمرتبط با عملکرد تحص یهابا هوش موفق و سازه یلیتحص یریکه بر رابطه مثبت درگ نیشیپ یهاپژوهش جیبا نتا افتهی نیا

 (.Mysore & Vijayalaxmi, 2020; Masumzadeh & Hajhosseini, 2019; Hashemi & Jokar, 2014دارند، همسو است ) دیتأک

آموز را به مشارکت دانش ،یو عامل یشناخت ،یعاطف ،یمشارکت رفتار از راه ،یلیتحص یریگفت درگ توانیم افتهی نیا نییتب در

 ویر دگاهی. از دسازدیرا فراهم م یو عمل یشناخت یهاتیاستفاده مؤثرتر از ظرف نهیو زم کندیوادار م یریادگی ندیفعال در فرا

 یلیتحص یریدرگ ،چنینهمکند.  فایخود ا یریادگی ندیو فرا زشیانگ میدر تنظ یترنقش فعال تواندیم ریآموز درگ(، دانش20۱2)

فرصت  تواندیو مشارکت فعال در حل مسائل همراه است و م یریادگی یراهبردها ،یتلاش، پشتکار، خودنظارت شیبا افزا

 یلیتحص یهاتیکه در فعال یآموزانمنظر، دانش نی. از ادفراهم آور یخلاق و عمل ،یلیتحل یهاییپرورش توانا یبرا یشتریب

 ،یلیتفکر تحل یریکارگبه یبرا یشتریبلکه فرصت ب دهند،یخود را توسعه م یهاتنها دانش و مهارتدارند، نه یشتریمشارکت ب

راستا باشد. هوش موفق هم یهالفهبا مؤ تواندیکه م یندیفرا کنند؛یم دایها پاز آموخته یو استفاده عمل دیجد یهاحلراه دیتول

 هوش موفق را فراهم سازد. گوناگونابعاد  یریکارگرشد و به نهیزم تواندیم یریادگی ندیفعال در فرا یریدر مجموع، درگ

 ندارد.  میرمستقیبا هوش موفق رابطه غ یلیتحص یریدرگ از راهعملکرد خانواده نشان داد که این پژوهش  هیافت سومین    

 یلیتحص یریدرگ یگریانجیعملکرد خانواده بر هوش موفق با م میرمستقینشان داد که اثر غ یمدل معادلات ساختار جینتا    

 یلیتحص یرینشد. اگرچه عملکرد خانواده با درگ دییتأ یلیتحص یریدرگ یانجیمربوط به نقش م هیفرض ن،یبنابرا ست؛یمعنادار ن

 بیضرب ضراحاصل .نشان داد ای مثبت و معناداررابطهبا هوش موفق  زین یلیتحص یریدرگ و داشت ای مثبت و معناداررابطه

. در ستینمعنادار  یلیتحص یریدرگ از راهعملکرد خانواده بر هوش موفق  میرمستقیو آزمون سوبل نشان داد که اثر غ رهایمس

 افتیباشد،  سهیحاضر قابل مقا افتهیکرده و با  یرا بررس یگریانجیم یالگو نیا میمستق ورطکه به یپژوهش نه،یشیپ یبررس

 .مواجه است تیبا محدود نیشیبا مطالعات پ جهینت نیا میمستق سهیمقا رو،نینشد؛ ازا
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 یریآموز را فراهم کند و درگدانش یلیمشارکت تحص نهیزم تواندیگفت اگرچه عملکرد خانواده م توانیم افتهی نیا نییتب در    

. ستندیمعنادار ن یانجیم ریمس کی یریگشکل یها الزاماً به معناارتباط نیبا هوش موفق ارتباط داشته باشد، اما ا زین یلیتحص

 زیرا ن یخلاق و عمل یهاییبلکه توانا شودیمحدود نم یلیتحل یهاییصرفاً به توانا گ،استرنبر دگاهیهوش موفق در د

 ن،یبنابرا (.Sternberg, 2018) توجه دارد یو حل مسائل واقع طیبا مح یسازگار یبرا هاییو به کاربرد مؤثر توانا ردیگیدربرم

 ییتنهابه یلیتحص یریوابسته باشد که درگ یطیو مح یآموزش ،یاز عوامل شناخت یارشد هوش موفق ممکن است به مجموعه

حاصل تعامل  یلیتحص یری(، درگ20۱2) Reeve دگاهیبر اساس د گر،ید یسو از. ستیقادر به انتقال اثر عملکرد خانواده به آن ن

فراهم  از راه تواندیچارچوب، خانواده م نیاست. در ا ،یآموزش طیمح ژهیوبه ،یطیآموز با عوامل محدانش یفرد یهایژگیو

خلاق  ،یلیتحل یهاییبه توانا ارکتمش نیا لیکند، اما تبد تیرا تقو یلیمشارکت تحص نهیزم ،یو اجتماع یعاطف تیکردن حما

حل مسئله در  یهاو تجربه یآموزش یهاوهیآموز، شتعامل معلم و دانش تیفیک ،یریادگی یهاممکن است به فرصت یو عمل

 کردانتقال اثر عمل ریاحتمال نسبت داد که مس نیبه ا توانیمعنادار را م میرمستقینبود اثر غ ن،یوابسته باشد. بنابرا زیمدرسه ن

نقش دارند. در  ندیفرا نیدر ا یگرید یرهایو متغ ردیگیصورت نم یلیتحص یریدرگ راهخانواده به هوش موفق، صرفاً از 

 دیآموزان تأکهوش موفق دانش نییدر تب یاو مدرسه یفرد ،یزمان عوامل خانوادگهم یحاضر بر ضرورت بررس افتهیمجموع، 

 .کندیم

 حال،نیبا هوش موفق رابطه دارند؛ باا یلیتحص یرینشان داد که عملکرد خانواده و درگ این پژوهش یهاافتهیدر مجموع، 

 تیبر اهم افتهی نیکند. ا فایعملکرد خانواده و هوش موفق ا نیدر رابطه ب یمعنادار یانجینتوانست نقش م یلیتحص یریدرگ

که ارتباط عملکرد  دهدیدارد و نشان م دیآموزان تأکدر مطالعه هوش موفق دانش یلیو تحص یزمان به عوامل خانوادگتوجه هم

 یخانوادگ ،یاز عوامل فرد یاتوجه به مجموعه رو،نی. ازاشودیمنتقل نم یلیتحص یریدرگ ریخانواده با هوش موفق لزوماً از مس

 .رسدیبه نظر م یآموزان ضرورهوش موفق دانش یدر بررس یو آموزش

 هاافتهیاز  یاستنباط روابط علّ ن،یآن اشاره کرد؛ بنابرا یو همبستگ یفیتوص تیبه ماه توانیم این پژوهش یهاتیمحدود از

به  هاافتهی میتعم رو،نیآموزان دوره دوم متوسطه بودند؛ ازاکنندگان پژوهش دانششرکت ،چنینهم. ردیصورت گ اطیبا احت دیبا

استفاده از  ن،یانجام شود. افزون بر ا اطیبا احت دیمتفاوت با یو فرهنگ ییایو مناطق جغراف یلیتحص یهادوره ریآموزان سادانش

 شنهادیپ ها،تیمحدود نیتوجه به ا با. را به همراه داشته باشد یدهپاسخ یریسوگ ریاحتمال تأث تواندیم یخودگزارش یابزارها

و مطالعات  یطول یهاو هوش موفق را با استفاده از طرح یلیتحص یریرابطه عملکرد خانواده، درگ ندهیآ یهاپژوهش شودیم

شود.  یبررس یشتریها با دقت بآن انیارتباط م یاحتمال یرهایدر طول زمان و مس رهایمتغ نیا راتییکنند تا تغ یبررس یامداخله

 ،یهمچون خودکارآمد یگرید یرهایمتغ شودیم شنهادیپ ،یلیتحص یریدرگ یانجین نقش مبا توجه به معنادار نبود ،چنینهم

شوند.  یبررس یآت یهاآموز در مدلدانش یفرد یهایژگیو و یریادگی یمعلم، جو مدرسه، راهبردها تیحما ،یلیتحص زشیانگ

تر شدن عوامل مرتبط با به روشن تواندیمتفاوت م یفرهنگ یهاو بافت یلیتحص یهاتکرار پژوهش در دوره ن،یافزون بر ا

 کمک کند. هاافتهی میتعم تیقابل شیهوش موفق و افزا

 

 سپاسگزاری 

کنیم. امید که مان کردند، صمیمانه تشکر میدریغ و مسئولانه در این پژوهش، همراهیکنندگان عزیز که بیاز تمامی شرکت

 .باشدمفید  برایشانهایی، در عمل، های مستخرج از چنین پژوهشیافته
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